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Symposium 17. Transitions institutionnelles de la petite enfance : la premiere

transition scolaire.

'encadrement institutionnel de I'enfance, un enjeu des

politiqgues éducatives. (Eurydice, 2009 ; Garnier, 2016 ; Lehrer, 2018
- OCDE, 2018)

LU'entrée a I'école : un seuil, une étape incontournable dans

le parcours de vie enfantin. (Curchod-Ruedi et Chessex-Viguet,
2012 ; Rayna et Garnier, 2017 ; ....)

La transition : des ruptures et des continuités, une période

de fragilité pour I'enfant. (Doudin, Curchod et Lafortune, 2012 ;

Jacques, 2016 ; Perret-Clermont et Zittoun, 2002 ; Rayna et Garnier,
2017 ; Zittoun, 2012 ; ....)

Une approche systémique de la transition scolaire. (Dockett et
Perry, 2007 ; Dunlop, 2014, 2017 ; ....)
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transition scolaire.

1. Enseigner au premier cycle : quel réle ? quelles
pratiques ? quelle approche pédagogique ?

Sandrine Angéloz Huguenot, HEP Vaud, Suisse (UER AGIRS)

2. Interagir avec 'enseignant-e des la premiére rentrée
scolaire : points de vue de parents.

Marie Housen, Université de Liege, Belgique (FPLSE)

3. Premiers pas a |'école : ce qu’en disent les jeunes éleves.
Catherine Amendola, HEP Vaud, Suisse (UER AGIRS)

4. Usages du jeu de faire-semblant a I'entrée a I'école : un
premier état des lieux.

Myriam Garcia Perez, HEP Vaud, Suisse (UER EN)
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Enseigner au premier cycle: quel role ? Quelles
pratiques ? Quelle approche pédagogique ?

Colloque interdisciplinaire et international bebe, petite enfance
en contextes
Toulouse, 18 — 20 mai 2022

Sandrine Angéloz Huguenot
Marie Jacobs
Catherine Audrin

Catherine Amendola
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Plan de la presentation

Des éléments de contexte.
Quelques reperes théoriques.

Meéthodologie de recherche.

B R

Quelques résultats :

1. Les missions de |'école enfantine

2. Lesreprésentations des roles de I'enseignant-e,
3. Les pratiques mise en place
4

les attentes envers le jeune éleve.

5. Conclusion.

haute
école
pédagogique

vaud



c ) Equipe de recherche sur
h TV ’ z .y 7
E \’ I’entrée dans la scolarité

CERTIFICAT DE FIN D'ETUDES DE LAVOIE GENERALE CERTIFICAT DE FIN D'ETUDES DE LA VOIE PREGYMMNASIALE
2 | 16-15ans | 115 troisieme cycle troisiéme cycle 115 | 14-15 ans
-E voie generale voie pregymnasmle
§ 13-14ans | 105 (deu |: s de compétences orientées Ichoix d"une option spécifique 105 | 13-14 ans
b mé d |un= a chao ,.' 2ign Er'e nt parmi conomie & :I t, italien, latin
o . d 5, des 'nalr‘ lu=5| ou mathématigue ll'r,'q .
& | 12-13ans | 95 Lern: dd =pens deux wez.xl 95 [12-13
11-12ans | 8P 8P | 11-12ans
2
10-Mans | 7P TP | 10-11ans | &
. . . m
deuxieme cycle primaire =
9-10ans | &P &P | 9-10ans | B
=
o =
= m
E| B9ans | 5P 5P | B9ans |3
— w
&
E| 7-8ans | 4P 4P| 7-8ans
B
£-7 3p . L P | 47
=ns premier cycle primaire =ns
S-6ans | 2P [dont I'école enfantine] 20 | 5.8ans
&-Bans | 1P 1P| &-5ans
possibilit: pi 2d

haute
école
pédagogique

vaud

Le contexte plus précis du canton de Vaud

Est appelé « ecole enfantine » les degres 1P et
2P du premier cycle primaire (1¢¢ annee
primaire, 2°™¢ année primaire).

Les sigles 1H-2H existent en parallele, ils
signifient 1°® année selon le concordat
HARMOS mais représentent les méme degré
scolaire.

L'inscription des enfants y est obligatoire pour
les enfants ayant 4 ans révolus au 31 juillet.
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Une double appartenance
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Des enjeux :

* Favoriser la transition vers I'école primaire
* Compenser l'effet de l'origine sociale sur les

performances des éleves

(Eurydice, 2009; Gilliéron Giroud, 2007;

Hutterli & Vogt, 2014)

Mais aussi des risques :

* Fragilisation d’une approche globale du
développement, glissement progressif vers
des pratiques transmissives (Eurydice, 2009)

* Primarisation de |I'école enfantine (Wannack,
Sorensen Criblez & Gilliéron Giroud , 2006)

* Formalisme scolaire traditionnel (Joigneaux,

2009)
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Quelques reperes théoriques

La transition vers |'école

* Période de vulnérabilité pour I'enfant et la
famille

* Influence positive ou négative sur le rapport a
'institution scolaire

* Necessité de prendre en compte la
socialisation anterieure et de mettre en place
des pratiques de transition.
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Deux approches pédagogiques  Les pratiques de transition
Crahay, 2009 ; Leseman, 2009

Des démarches globales (développementales, 4 types de continuité dans les pratiques

puérocentristes) transitionnelles :
* développement social, » Continuité philosophique : la vision de I'enfant et de
e construction de la personne, son éducation, construite dans un dialogue régulier
* jeu, autour de I'enfant
* activités spontanées. * Continuité pédagogique : concertation entre les
différents professionnels notamment autour des
Des démarches transmissives valeurs et des pratiques éducatives

(didactiques/académiques, instructionnistes)

* Continuité physique : aménagement de |'espace,
matériel proposé, regles de fonctionnement et types

° activites dirigees, d’activités proposées

 activités de renforcement des apprentissages.
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* transmission de connaissances et de compétences,

e Continuité organisationnelle et administrative :
cohérence dans l'organisation et les normes.
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* Questionnaire en ligne adresse a * 92 % de femmes.

Llincsaerz?grl]eddee\s}aeungagnant-e-s ~-2le * 81 % enseignent entre un mi-temps et
' un temps plein.

e Récolte des données entre fin 2017 et

7 * 60 % ont plusieurs années
debut 2018 . d’enseignement en classe enfantine
* Taux de retour : 29,38% (N = 417). (entre 11 et 40 ans).

* 41% n'ont jamais enseigné dans un
autre degre.

* 57% ont obtenu un dipldme délivré
par une Ecole Normale.

* Pres de 56% ont entre 41 et 60 ans.
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La représentation sociale
Théorie du noyau central (Abric,1994)

Théorie du Noyau Central (NC)

» Toute RS est organisée autour de quelques éléments

cognitifs stables (noyau) qui expriment les valeurs
centrales associées a I'objet de RS (Abric, 2002)

Systéme périphérique
Fonctions
distinctes

NC

Elément1

Elément2

Elément3

Bouhon, 2008
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Les missions de I'école
enfantine

* Représentation spontanée

Y
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Lien avec les types de
continuite

Cette mise en évidence du jeu s’inscrit dans la
continuité physique entre lieux de la petite enfance et
premiere école.

Les classes enfantines ont un aménagement particulier,
on y trouve des espaces dédiés au jeu :

Espace de jeu symbolique (maison de poupée,
dinette, magasin)

Espace de jeu de construction ( plots, briques a
encastrer, circuit de billes ...)

Espace de jeux sensoriels (pate a modeler,
instruments de musique, kaléidoscope ...)

Espace de jeux de société ( mémory, jeux a regles, ...)

Cet eélement est probablement un élément important
d’aide a la transition pour le jeune enfant
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Les missions de |"école enfantine dans les textes
officiels

PER :
. , . * « LUenfant qui entre a I'école porte en lui la
* G|II|’e,ron Giroud (2007) « ...les missions culture, les habitudes et les valeurs de sa
de I’école enfantine sont définies en famille et de sa communauté. Pour devenir
termes généraux : elle assure une éleve, il devra construire les instruments
transition harmonieuse entre le milieu fa¥9rlsat.nt s€s apllore”t'sfjages Sec
familial et le milieu scolaire, prépare o i S T e T S O Iorits ont
insertion de I'enfant dans la société e g D .
T, : ’ donc essentielles pour accompagner
favorise I'epanouissement et le chaque éléve en devenir, d’ou gu’il vienne
develop ement de chacun et seconde la et quel que soit son bagage. » (p. ?)
(p.10) I’école enfantine:

* |a socialisation en contexte scolaire,

* la construction de savoirs comprenant
ala fo!s des connaissances et des
compétences et

* la mise en place d’outils cognitifs en
référence a l'apprendre a apprendre.
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Roles de I'enseighant-e
d’école enfantine
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Et les roles des educatrices
en creche ou garderie ?

Thollon-Behar (2007) définit différents
roles pour ces éducatrices :

- un role de protection du jeune enfant

en se référant a I'évitement des
dangers ou au maintien de son état
physique.

Un deuxieme role est de veiller au
contact de I'enfant avec son milieu et
a la préservation du milieu lui-méme

un troisieme est lié aux relations
sociales : favoriser et accompagner les
relations de I'enfant avec les autres
individus.
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Lien avec les types de continuite

Ces notions de roles des enseignantes ou des éducatrices
semblent montrer une forme de continuité pédagogique entre
les deux milieux:

- I'accompagnement de I'enfant dans ses relations au monde
qui ’'entoure et a ses pairs

- Le souci de donner un cadre et des limites pour maintenir la
sécurité de tous

Des valeurs identiques semblent étre partagées et incarnées par
ces difféerentes professionnelles quelle que soit l'institution qui
les emploie : creche, garderie ou école enfantine.
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es pratigues mises en
nlace

Le rituel est un élément fortement mentionné. I|
s'agit de :

» vérifier la présence des éleves,

* compléter le calendrier en nommant le jour, la
date, le mois, éventuellement la meétéo ou les
activités spéciales prévues ce jour-la,

* terminer par la récitation d’'une comptine, la
découverte du mot du jour ou un jeu collectif.

En creche on trouve : le « moment de
regroupement » évoqué par Rayna & Rupin (2016)
qgui permet de

e sedire « Bonjour ! »,
* de vérifier les présences
* présenter les activités du jour

* puis de répartir les enfants en petits groupes en
onction de leurs intéréts.
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Lien avec les types de
continuite

* Ces pratiques semblables en certains

points s’inscrivent a nouveau dans
une certaine continuité pédagogique
entre creche-garderie et école
enfantine.

Ces élements participent sans doute a
une transition facilitee pour le jeune
enfant en lui fournissant des reperes.
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Les attentes envers le jeune éleve

Dans les résultats de notre enquéte les souhaits des e Curchod-Ruedi, Chessex-Viguet et Lafortune
enseignantes face a leurs éleves apparaissent en (2012, p. 16) parlent du : « haut niveau
negatif : d'exigences precoces de |'école a I'égard de
* Elles le caractérisent par ce qu’elle n"apprécie tres jeunes eleves pour favoriser leur
pas : des éleves difficiles, en manque de parcours scolaire. Ce qui est le plus frappant,
stimulations et de reperes, n‘ayant pas un c'est que chercheurs et praticiens présentent
niveau de langage suffisant, peu matures, peu comme préalables des compétences de

autonomes, ayant des besoins éducatifs
particuliers, ne supportant pas la frustration,
peu attentifs, etc.

socialisation, de mobilisation et de motivation
que |'ecole est censée construire avec les

o . éleves. »
Et pour le passage au degré suivant, elle souhaitent
transmettre un éleve qui :
.. entre dans les apprentissages, plus * Scalambrin et Delay (2020), parlent d’un
spécifiguement le nombre, l'oral et I'écrit, « enfant déja scolarisable » et « Des lors se
. ’ o e 7 ,
... entretient des relations constructives avec ses posle Ia question de ['utilite d ugle_ s
pairs, scolarisation precoce rendue obligatoire a 4
. ans pour I'égalisation des chances de reussite
.. a consolidé son identite. des parcours scolaires enfantins, si les

attentes scolaires sont en hausse » (p. 49).

haute
école
pédagogique

vaud



Equipe de recherche sur
I’entrée dans la scolarité

Lien avec les types de continuité

Ery )l

» C’est ici probablement que la rupture est la plus forte ...

* La continuité philosophique, cette vision de 'enfant et de son éducation, de son
développement, de ses besoins, construite dans un dialogue régulier autour de
I'enfant semble vraiment manquer.

* |l y a peu voire pas d’échange entre les professionnelles de la petite enfance et le
milieu scolaire

e Etily a peu d’échanges informels entre la famille et I'école au quotidien.

* Les attentes face a la norme scolaire prennent le pas sur I'accueil de I'enfant et
I'accompagnement de son développement.
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Conclusion

Examinées sous I'angle des continuités nécessaires au sein des pratiques
transitionnelles nos données montrent :

- Une continuité pédagogique partielle
- Et une continuité physique partielle

Et pointent un manque au niveau de :
- La continuité philosophique.

La continuité organisationnelle et administrative n’a pas été explorée, nos données
ne recouvrant pas ces éléments-la.
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Perspectives

Il serait intéressant d’étudier comment construire cette continuité philosophique :

* Quelle pratigue mettre en place ?
* A guel moment ?
e Concernant quel(s) acteur(s) ?
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